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Oversigt

e 3 studier

1.

Kvaliteten af danske bgrnehaver i forhold til
pedagogiske kompetencer og det fysiske

sprogmiljg

. Effekten af efteruddannelse pa paedagogisk

kvalitet og b@grns sprogkompetence

. Training teachers to be aware of own

practice: Using self-coding to promote the
usage of scaffolding strategies



De 3 studier tilsammen

Hvordan er kvaliteten i danske bérnehaver?
Hvor effektiv er efteruddannelse?

Hvorfor virker efteruddannelse nogle gange
ikke?



Kvaliteten af danske bgrnehaver i forhold til paedagogiske
kompetencer og det fysiske sprogmilj@:

En undersggelse af 293 bgrnehaver og 506 psedagoger

Studie 1



HVORFOR UNDERS@GER KVALITET |
SPROGMILIQET?



1. Sproglig input pavirker barnets
sprogkompetencer i et stort omfang

Input

(Hoff, 2003; Hart &

Sp rog kom pete nce Risley, 1995)
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2. Sprog og fer-leesefaerdigheder
understgtter laesetilegnelse

Sprog-

Afkodning Laesning forstaelse
Kodebaserede kompetencer Sproglige kompetencer
* Forsta at bogstaver e Ordforrad

reprasenterer sproglyde * Fonologisk
* Ved at ord besta af sproglyde opmaerksomhed

* Kender bogstaverne og hvilke
fonemer de repraesenterer

(Storch & Whitehurst, 2002;
Whitehurst & Lonigan, 1998)



3. Tidlig indsats er mere virkningsfuld
end senere indsats
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(Campbell, Ramey, Pungello, Sparling, & Miller-Johnson, 2002;

Campbell & Ramey, 1994)
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4. Socialt udsatte bgrn har hgjere
risiko end andre bgrn

e Fattigdom korrelerer negativt med veekst i
sprogudvikling.

* Misforsta ikke sammenhangen: Fattigdom haammer
ikke sprogtilegnelsen.
— Problemet er sproginputtet.

— Forzeldre der selv har lavere sprogfeerdigheder og
lzesekompetencer har mindre at give videre til deres bgrn.

— Sammenhangen med fattigdom korrelerer fordi det er
svaerere at fa arbejde og tjene penge nar man ikke har en
uddannelse.

 Denne onde cirkel bidrager til multigenerational
fattigdom.

(Hoff, 2003; Hart & Risley, 1995)



5. Dagtilbud kan kompensere for
manglende sproginput

* Vuggestuer, bgrnehaver og SFO’er kan pavirke
barns sprogtilegnelsesbaner pa en af 3 mader:

1. Klgften mellem bgrns udvikling bliver mindre.
2. Klgften mellem bgrns udvikling bliver uaendret.
3. Klgften mellem bgrns udvikling bliver vaerre.

* Kvaliteten af lzeringsmiljpet er den afggrende
variabel.

(Burchinal et al., 2008; Howes et al., 2008; Campbell, Ramey, Pungello, Sparling, & Miller-Johnson, 2002)



STRUKTUREL OG PROCES-KVALITET
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Hvad er kvalitet?
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Kvalitet: To niveauer

1. Generel kvalitet i et dagtilbud

— Observerbare variabler der understgtter bgrns generelle
udvikling
* Fx. Emotionel udvikling, selvregulering, sociale feerdigheder

* For at kunne laere under samling skal barnet kunne sidde og lytte
til peedagogen og de andre bgrn, udsaetter sine egne behov, osv.

2. Domeaene-specifikke kvalitet i et dagtilbud
— Observerbare faktorer der understgtter specifikke
kompetencer og feerdigheder.
« Fx Rim, segmentering af sproglyde

« Padagogens eget sprogbrug skal veere rigt og varierende for at
kompensere for manglende ordforradsstimulering derhjemme.

(Hamre, Hatfield, Pianta, & Jamil, 2013)



Hvordan maler man kvalitet?

1. Strukturel-kvalitet
— Alt hvad der har med lovgivning, retningslinjer, regulering, osv. at

gore.

. Fx: normeringer, uddannelseskrav; fysisk indretning og materialer

. Strukturel kvalitet skal anses som en indikator for kvalitet

. Logikken gar ud p3, at fx en lav normering vil ggre, at paedagogerne
bedre kan interagere med bgrn.

2. Proces-kvalitet
— Beskriver interaktionen mellem psedagoger, bgrn og materialer.
* Fx: Hvad gor paedagogen nar et barn er ked af det, ikke forstar et
spgrgsmal, osv.
* "Magnus, ti stille ellers ma du ikke komme ud og lege!” vs. "Magnus, jeg
ved, at du gerne fortzelle os din historie, men vi skal lige hgre Emils
historie fgrst.”

(Pianta et al., 2005)



Forudsiger strukturel kvalitet bgrns
sproglige og preliteracy udvikling?

Fx Normeringer forudsiger b@rns social-emotionelle udvikling
Men hverken paedagogernes uddannelse eller normeringer
forudsiger bgrns sproglige, preliteracy og kognitive udvikling.

De lovmaessige strukturelle indikatorer er maske ikke de
meste praediktive mht. sprog, preliteracy og kognitive
feerdigheder.

En bgrnehaves fysiske struktur kan dog veere vigtig...
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Fysisk strukturel-kvalitet

Hvis man giver bgrn adgang til bgger, sa leger de med dem.

Hvis man laeser bgger for bgrn, der handler om alfabetet,
bliver bérnene bedre til alfabetet.

Hvis man "planter” skriftsproglige materialer i bgrns
legeomrader (fx telefonbgger, bogstavklodser, osv.), sa leger
de med dem.

Tilgeengelighed af materialer, der understgtter bgrns sprog og
preliteracy udvikling, er en del af god strukturel-kvalitet.

(Christie & Enz, 1992; Neuman & Roskos, 1993; Guo, Justice, Kaderavek, & McGinty, 2012)(Morrow,
1990; Neuman, 1999;Murray, Stahl, & Ivey, 1996)



H@j proces-kvalitet: Hvad den ikke er




Hvis strukturel- og proces-kvaliteten er
h@j ser vi denne kurs:

Struktur
Tilgaengelighed af

skriftsproglige materialer SprogUdvikiing,

preliteracy og kognitive

B _—" faerdigheder

Laeringsmaessig
understgttelse
+
Socio-emotionel
understgttelse

Laesning i

skolen

Social kompetence og
selvregulering

Men kun hvis kvaliteten er hgj.
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EN DANSK UNDERS@GELSE



Projektet bliver en del af min Ph.d.

Primaere forskningsspgrgsmal
* Hvad er proces-kvaliteten i danske bgrnehaver?

 Hvad er strukturel-kvaliteten i danske bgrnehaver i
forhold til materialer, der fremmer
skriftsprogstilegnelse?

Sekundaere spgrgsmal

* Hvad betyder paedagogernes baggrundsvariabler (fx
uddannelse, erfaring, efteruddannelse) for kvalitet?

* Er der en association mellem bgrns SES og kvalitet?




Metodologi

* Design

— Tvaersnitsobservationsstudie

— Studiet indlejret i SPELL og Fart pa Sproget og bruger deres data
e Strukturel-kvalitet

— Deltagere: 293 bgrnehaver (alle kommuner i SPELL og FpS)

— Malredskab: Classroom Literacy Observation Profile (CLOP)
— Proces-kvalitet

* Deltagere: 506 paedagoger (kun SPELL)

* Maleredskaber: Classroom Assessment Scoring System (CLASS)

» Stgrste studie af kvalitet i Danmark — ogsa meget stort pa
verdensplan.



Classroom Literacy Observation Profile (CLOP)

* En tjekliste af tilgeengelige og synlige skriftsproglige materialer

e Udviklet af Crane Center for Early Childhood Research and Policy, The
Ohio State University

— Eksempler pa nogle variabler

Hvor mange bgger har bgrnene adgang til?

Hvilken slags bgger er der?

Er der et leeseomrade?

Er der skriftsprogligt legetgj?

Er der plakater med alfabetet?

Er der et bibliotek til hjemlan? Hvor mange bgger?

Er der iPads? Hvor mange sproglige/preliteracy apps har de?
Er der bgger pa andre sprog?

Er der tilgeengelige blyanter + papir i b@rnenes legeomrader?

(Dynia, 2013)



Dataindsamling

DANMARK ‘.

* Vi har kgrt hele Danmark rundt
* 293 bgrnehaver blev besggt.

* Hvert besgg varede cirka 30
minutter.
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Proces-kvalitet ifgplge The Classroom
Assessment Scoring System (CLASS)

e Udviklet i USA, men ogsa valideret
| Finland og Holland.

* CLASS vurderer proces-kvalitet
inden for 3 udviklingsdomaner

1. Emotional support (forudsiger social kompetence
og selvregulering)

2. Classroom organization (hvor godt paedagogen
fremmer positiv adfaerd hos bgrn og faciliterer

aktiviteter) . MANUAL | ik
3. Instructional support (forudsiger sprogudvikling, — —
preliteracy og kognitive faerdigheder) G

(Pianta, La Paro, & Hamre, 2008)
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CLASS domaner

1. Emotional support

* Positive Climate.....ccccceeevveeccveeeeecnnnnn, 1234567

* Negative Climate.....ccccceevvreererivnennnn. 1234567

 Teacher Sensitivity......coveveerieivvreerenennn. 1234567

 Regard for Student Perspectives............... 1234567
2. Classroom organization

e Behavior Management .......ccocceeeerveeennee, 1234567

*  Productivity....ccocccvieiiireeiiiiieeeeee e 1234567

eRe=EEaTTTITIE TS 1234567

. Instructional support
* Concept Development.......cccceeeereeennee, 1234567
* Quality of Feedback.........cccccouvrrerennnene.. 1234567

* Language Modeling......cccccceevvvvvevevrreennnen. 1234567

In
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Eksempel pa concept development

Lav kvalitet
Paedagog
Barn
Paedagog

Hvilket bogstav starter Igve med?
L!
Det er rigtigt!

Mellem kvalitet

Paedagog
Barn
Paedagog
Barn
Padagog

Hgj kvalitet
Paedagog
Barn
Padagog
Barn
Paedagog
Barn
Paedagog

Hvilket bogstav starter Igve med?

L!

Det er rigtigt! Og kender du et andet ord der ogsa begynder med L?
@hh lys?

Jal

Hvilket bogstav starter Igve med?

L!

Det er rigtigt! Og kender du et andet ord, der ogsa begynder med L?

@hh Lys?

Nemlig! Og hvordan kan det nu vaere, at de starter med det samme bogstav?

@hhh.

Det er fordi bogstaver er lige som legoklodser. Vi kan saette dem sammen pa
forskellige mader for at lave ny ting. Sddan er det med bogstaver og ord ogsa.
Lad os alle sammen prgve at taenke pa ord der begynder med det samme bogstav!



Dataindsamling

* Videokameraer blev sendt ud til paedagogerne

* Deres opgave var at optage fplgende:
1. En spisesituation
2. En hgjtleesningssituation
3. En sprogunderstgttende aktivitet.

 Med 5 bgrn (en meget god normering)
* Optagelserne var som regel cirka 15 minutter.



Kodning

Videooptagelserne blev sendt tilbage til
Center for Bgrnesprog, hvor de blev kodet
med CLASS.

Alle CLASS-kodere var traenet af en certificeret
CLASS trzener og bestod en kodningspreve.

De skal gencertificeres en gang om aret.

Vores inter-rater reliabilitet er 91% (man
behgver kun 80%).



RESULTATER FOR STRUKTUREL-
KVALITET



Bpger: Kvantitet vs kvalitet

Antal bgger per bgrnehave Antal alfabetbgger per bgrnehave

2% 0% 1%

6%

W 0-5

W69

¥ 10-15

W 16-25 “o0-1
W26+ : 2;3
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Antal barnehaver

Sproglig/skriftsproglig indretning

350

300

250

200 -

W Ja

¥ Nej

150 -

100 -

50 -

0 —

Leeseomrade Skriveomrade Tegneomrade
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Hvad har bgrnene adgang til?

Procentdel af bgrnehaver som ggre fglgende tilgaengelige for %
barn/synlig for bgrn:

Mindst en iPad tilgaengelig til bérnene
Af disse, procentdel med relevante laeringsapps

Noget at skrive med.

Noget at skrive pa.

Fysiske bogstaver

Skriftlige rekvisitter i legeomrader

Mindst et spil/puslespil med ord eller bogstaver

Skrift produceret af bgrn

April 2016
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Familieunderstgttelse

Hvis ja, hvor mange bgger pa dansk
3%

11%

Lanebibliotek?

M 0-5
W 16-25

26+
86%

Hvis ja, hvor mange bgger pa andre

sprog
3% 3%

W 0-5
W 10-15
o 26+
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Diversitet

Padagogerne har skrevet navne pa genstande pa bade
dansk og andre sprog

W Ja

¥ Nej
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Sociopkonomisk (SES) effekter

* Bern med lav SES er lidt mere tilbgjelige til at ga i
en bgrnehave med fa “gode” bgger.

 Bgrn med lav SES og immigrant baggrund er mere
tilbgjelige til at ga i en b@grnehave med hgjere
kvalitet mht. familieunderstgttelse.




Konklusion

Der synes at mangle en intentionel praksis i
danske b@rnehaver mht. strukturel-kvalitet.

Generelt ses der tegn pa lav kvalitet.
Men der er ogsa en del variation.

Eksempler pa hgj kvalitet (fx lanebibliotek
med mange bgger pa andre sprog).

SES effekter bade i positive og negative
retninger.



RESULTATER FOR PROCES-KVALITET



Gennemsnitlig CLASS score (N=506)

Emotional Support
(folelsesmaessig understattelse)

Classroom Organization
(organisering)

Instructional support
(lzeringsmaessig understgttelse)

Lav Mellem
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Procentdel af bérn med immigrant baggrund

0 20 40 60 80 100
Percentage
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Procentdel af bgrn med immigrant baggrund

Percentage
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Procentdel af bérn med immigrant baggrund
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Hvad forklarer variation?

Multiple regression analysis of teacher background variables on CLASS domain scores

Emotional Support

Classroom Organization

Instructional Support

B SE S t p B SE S t p B SE S t p
onftant 574 0.06 99.70  .001 5.63  0.06 89.10 .001 230 0.07 30.98 .001
AG
Undpr 25 -0.56 033 -0.09 -1.71 .089 028 036 004 077 439 -0.68 042 -0.08 -1.62 .105
25- 0.05 0.10 0.05 0.47 .640 0.13 o0.11 0.12 120 231 002 0.13 0.02 0.15 .878
36- 0.14 0.09 0.15 1.60 .111 0.14 009 0.14 150 135 0.08 0.11 0.07 075 .455
0.09 0.07 0.10 1.33  .183 0.07 008 007 093 352 0.10 0.09 0.08 1.09 .275
Over 55 yrs (comparison variable)
PERIENCE
m 0.10 0.09 0.09 1.08 .281 -0.06 0.10 -0.05 -0.61 542 025 0.12 0.17 2.09 .037
6-10 yrs 0.00 0.08 0.00 -0.06 .956 -0.10  0.09 -0.09 -1.15 .250 0.03 0.10 0.02 026 .795
11-15 yrs -0.03 0.08 -0.03 -037 .712 -0.08 0.08 -0.07 -0.95 341 -0.04 0.10 -0.03 -0.39 .693
16-20 yrs 0.12  0.08 0.09 1.54 124 0.08 009 005 0386 .388 0.08 0.10 0.05 0.81 .417
over 20 yrs (comparison variable)
EDUCATION
Pedagogical degree -0.04 0.07 -0.03 -0.59 .553 0.03 007 002 038 701 -0.05 0.09 -0.03 -0.59 .552
No higher educjzion -0.10 0.11 -0.04 -0.86 .388 -0.09 0.12 -0.04 -0.74 457 -0.06 0.14 -0.02 -0.44 .662
GENDER
Nale -0.30  0.08 -0.19Y -3.84 .00l -0.32 0.09  -0.1Y  -3.80 .00l -0.29  0.10 -0.14  -2.84 .005
LANGUAGE PD
= GEyOCETET U.Uo v.vo U.U7 .77 U7 v. 14 U.vo U.15 i) UU7/ v.17/ VU.v0 v. 14 7 UUS
6 dav course 007 007 005 096 337 0.01 008 001 013 R9A 002009 001 0.24___809
Note: R? 0.10 0.07 0.08
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Konklusion

* Evidens af ret hgj kvalitet ift. social-emotionel

understpttelse.

— Det bekraefter, at den danske paedagogiske praksis har
meget veerdi for barnets udvikling. Bgrn, der gar i
danske bgrnehaver, far en varm og keaerlig opvaekst.

— Paedagogernes anvendelse af paedagogik, der fremmer
sproglig, preliteracy og kognitiv udvikling er lav.
* Det tyder p3, at de mangler viden og konkrete strategier og
paedagogiske redskaber.
* Resultaterne var robuste. Kun lidt variation.

* Taget i betragtning at sprog og fgr-laesefeerdigheder ikke har
fyldt meget i den paedagogiske uddannelse, giver resultaterne

mening.
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Effekten af efteruddannelse pa paedagogisk kvalitet og bgrns
sprogkompetencer

Studie 2



Motivation for studiet

* Bgrns sprogferdigheder i bgrnehaven forudsiger
deres laesefaerdigheder i skolen.

 Pxdagogisk kvalitet forudsiger bgrns
sprogkompetencer og preelitteraere-faerdigheder.

— Nar man konstaterer, at padagogisk kvalitet er lav, sa
overvejer man professionel udvikling som en vej mod

bedre paedagogisk praksis.

(National Early Literacy Panel, 2008; Whitehurst & Lonigan, 1998; Burchinal et al., 2008;
Howes et al., 2008; Keys et al., 2013)



Relevante effektmal i
sprogpaedagogisk forskning

Paedagogisk niveau

* Proces-kvalitet

e Strukturel-kvalitet

* Pzdagogernes viden

Bgrneniveau

* Sprog- og pree-litterzere feerdigheder

— Ordforrad (receptivt og ekspressivt)
— Fonologisk opmeaerksomhed

— Bogstavkendskab

— Kommunikative faerdigheder

— Grammatik (syntaks og morfologi)
— Bogkoncepter (fx laeseretning)
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Hvad er professionel udvikling?

* Professionel udvikling er et tiltag, der har som mal at
forbedre paedagogernes viden, feerdigheder eller
praksisformer (Sheridan, Edwards, Marvin, & Knoche,

2009).

Professionel

udvikling
Intervention: (
Fx Sprogpakken

Paedagogisk
kvalitet

Mig sulten 2 Jeg vil gerne

bestille en roastbeef.

April 2016



Sprogpaedagogisk kvalitet i Danmark er lav (Markussen-
Brown et al., 2015)

* Et nyt studie fra Syddansk Universitet undersggte proces-
kvalitet hos 506 paedagoger og strukturel-kvalitet i 293
barnehaver.

e Kvaliteten var konsekvent lav.

» Efteruddannelse/professionel udvikling blev foreslaet som en
l@sning.

 Men, virker professionel udvikling?

* Viskal undga at spilde penge pa tiltag,
som ikke virker.

TALMED/BGRNENE
Ny ph.d-afhandling afslorer, at padagoger ikke er
il at ud bo

Billede: Go’ morgen Danmark
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Hvad sker der, nar paedagoger
kommer pa kursus? Et scenarie

* Forskere finder ud af, at b@rns sprog skal stimuleres.

 Myndighederne sender paedagoger pa et sprogkursus, sa de
kan laere at bruge understgttende sprogstrategier.

*  (@nsket resultat: Alle peedagoger laerer nye strategier og
begynder at bruge dem med det samme.

= Forskere laver et effektstudie for at se, om kurset har haft
den gnskede effekt pa psedagogernes praksis og bgrns
sprogfeerdigheder.

= Faktiske resultat: Nogle bruger strategier, nogle kun i et lille
omfang, og mange slet ikke. Der er ingen malbare effekter
hos bgrnene.




Er det scenarie realistisk?

* Buysse et al. (2010) — Nuestros Ninos Professional Development

— Efteruddannelse: kursus, coaching + kollegial sparring
* Forsggsgruppe = 26, kontrolgruppe = 29
— Implementeringsperiode: 1 ar
— Resultat: halvdelen af den tilsigtede paedagogiske adfaerd sendres; kun
en ud af fem tilsigtede sprogfeerdigheder forbedres hos bgrnene.

* Lonigan et al. (2011) — The Literacy Express Preschool Curriculum
 Literacy-curriculum + workshop
* Literacy-curriculum + workshop + coaching
* Kontrol

— Implementeringsperiode: 1 ar
— Resultat: Sma effekter, men coaching hjalp ikke.



Positive effekter

 Wasik & Hindman (2011) — Exceptional Coaching
for Early Language and Literacy (ExCELL)
— Forsggsgruppe = 19

» Efteruddannelsespakke bestaende af:
Sommerkursus, manedlig coaching, materialer og curriculum

— Kontrolgruppe = 11

— Resultater

* Paedagoger: proces-kvalitet og strukturel kvalitet er
forbedret

* Bgrn: positiv effekt pa receptivt ordforrad og fonologisk
opmaerksomhed



Konklusion?

At der ikke er en konklusion.

* Der er meget debat, om professionel udvikling virker
og om det er pengene veerd.

* Nogle diskussionspunkter:
— Hvordan ggér man professionel udvikling effektiv?
— Hvordan skaber man resultater, der holder i l&engden?
— Hvilke formater af professionel udvikling virker bedst?
— Kan man opna resultater alene med et curriculum?

— Er problemet egentlig et pkonomisk problem? Pzedagoger
er lavtlennede og der er meget udskiftning af personale.



Hvorfor er der sa store
uoverensstemmelser i resultaterne?

Man sammenligner aebler og paerer — studierne er heterogene.

— Mange variabler er forskellige fra studie til studie, fx antal af deltagere,
lzengden af intervention, intensitet af intervention, kvaliteten af

undervisningen, format af professionel udvikling, om paedagogerne er
motiverede, osv.

Forskningsspgrgsmalet er for unuanceret:
Man sp@rger Virker efteruddannelse?

— Nar man opnar positive resultater, sa siger man ja!

— Men, nar det ikke virker, sa ved man ikke hvorfor.

— Man burde maske sp@rge Under hvilke omstaendigheder virker professionel
udvikling?

— Vimangler ogsa viden om de psykologiske processer, der danner basis for

a&ndringer i paedagogisk adfaerd.
(Sheridan, Edwards, Marvin, & Knoche, 2009; Zaslow et al., 2010; M. Zaslow,

Tout, Halle, Whittaker, & Lavelle, 2010; Zaslow, 2009)



Systematisk Review og Metaanalyse

En gruppe af metoder, som kan hjzelpe os med at finde
monstre i de blandede forskningsresultater.

Metoderne hedder Systematisk Review og
Metaanalyse.

— Systematisk review er en metode, som man bruger for at finde alle de studier, der
har undersggt et bestemt forskningsspgrgsmal.

— Metaanalyse er en statistisk metode, man bruger for at se, hvad den overordnede
effekt er af en indsats, nar man kombinerer alle de studier, som har afprgvet den
samme ting.

Metoderne hjelper os med at identificere de variabler,
som er vigtige ingredienser i en professionel
udviklings-model.

Hjeelper os med at lave bedre studier i fremtiden.



Vores studie



Vi undersggte den overordnede effekt
af professionel udvikling

* Hovedspgrgsmal:
* Hvilken effekt har professionel udvikling pa proces-kvalitet, strukturel-
kvalitet og padagogers viden om sprog + skriftsprog/praelitteraere
feerdigheder?

» Hvilken effekt har professionel udvikling pa bgrns receptive ordforrad,
fonologiske opmaerksomhed og bogstavkendskab?

e Sekundaere spgrgsmal:

* Forudsiger forbedringer i peedagogisk kvalitet bgrnenes udbytte?
* Hvilke formater af professionel udvikling er mest virkningsfulde?
* Er der andre faktorer, der forklarer variation?

e Medforfattere

e Carsten Juhl (University of Southern Denmark), Shayne Piasta (The Ohio State
University), Dorthe Bleses (University of Southern Denmark), Anders Hgjen
(University of Southern Denmark) & Laura Justice (The Ohio State University)



Hvordan man g@r i praksis

 Man foretager databasesggninger efter
relevant litteratur. olzm
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117,366 hits from
database searches

litteratursggningen

screened for the systematic map

58 articles are
reviewed on full text
for PD review

21 included

checked — one study added.

Reference lists of included trials

22 studies included resulting
in 27 trials with at least one
teacher outcome of interest

* 25 trials included in analysis of process quality.
* 5 trials included in analysis of receptive vocabulary.

* 5 trials included in analysis of phonological awareness.

* 6 trials included in analysis of alphabet knowledge.
* 16 trials included in analysis of structural quality.
* 10 trials included in analysis of teachers’ knowledge.

April 2016
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U1

Effekten af efteruddannelse pa:

. Proces-kvalitet (n = 25)
. Strukturel-kvalitet (n = 16)
. Paedagogers viden om sprog + skriftsprog (n =

10)

. B@rns receptive ordforrad (n = 5)
. Borns fonologisk opmaerksomhed (n = 5)
. Borns bogstavkendskab (n = 6)



Et eksempel pa metaanalyse

* Problem: Et stigende antal bgrn er overvaegtige.

* Flere studier har med blandede resultater undersggt, om
sund og gratis frokost i skolen kan nedbringe overvaegtige
barns veegt.

 Man foretager en metaanalyse for at estlmere den
overordnede effekt.

Billede: www.scarymommy.com
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Eksempel: Effekten af gratis, sund
frokost pa b@rns overvaegt

Studie 1

Studie 2

Studie 3

Studie 4

Studie 5

Bgrn taber sig en lille smule,
men resultatet ligger inden
for statistisk usikkerhed.

Samlet effekt <:I>

-10 9 -8-7-6-5-4-3-2-1 0 12345678910

Taber sig (kg)

Tager pa (kg)



Det, man skal kigge efter

» Effektstgrrelse: en standardiseret indikator af en effekts styrke.
— 0.2 =lille, 0.5 = medium, 0.8 = stor, 1.3 = party-party
— Lidt som en Richterskala for effekten af en indsats.

* Tag konfidensintervallet i betragtning

* Heterogenitet

— Indikerer, hvor meget af inkonsistensen mellem studier, der skyldes
faktorer, som vi IKKE har observeret.

* Vi brugte en statistik, der hedder |

* Fx hvis man estimerer ES: 1.12 (I = 80%), sa betyder det, at vi fandt
en meget stor effekt dog med meget inkonsistens pa grund af andre
faktorer.
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Resultater: Paedagoger

Proces-kvalitet
Strukturel-kvalitet
Paedagogers viden
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Study

Al Otaiba
Algozzine
Buysse
Dickinson
Domitrovich
Flowers
Fukkink
Girolametto
Girolametto
Girolametto
Grace

Koh (1)

Koh (2)
McCollum
Neuman (1la)
Neuman (1b)
Neuman (2a)
Neuman (2b)
Neuman (1)
Neuman (2)
Piasta
Powell
Schwanenflugel
Wasik
Wasik

Year

2011
2011
2010
2007
2009
2007
2010
2012
2003
2007
2008
2009
2009
2013
2009
2009
2009
2009
2010
2010
2012
2010
2010
2006
2011

Prarec-kvalitet

Overall (I-squared =50.5%, p =.002)

12=50.5%

SMD (95% CI)

-0.18 (-0.77, 0.42)
0.33 (-0.35, 1.01)
0.15 (-0.38, 0.68)
1.09 (0.58, 1.60)
0.55 (0.12, 0.98)
0.22 (-0.79, 1.23)
0.40 (-0.01, 0.82)
1.12 (-0.26, 2.51)
0.51 (-0.52, 1.54)
0.67 (-0.44, 1.77)
2.56 (1.63, 3.48)
0.01 (-0.50, 0.51)
0.60 (0.10, 1.10)
1.75 (0.25, 3.25)
0.24 (-0.19, 0.67)
0.56 (0.13, 1.00)
0.05 (-0.49, 0.59)
0.56 (0.01, 1.10)
0.17 (-0.39, 0.73)
0.31 (-0.25, 0.86)
0.64 (-0.03, 1.30)
0.84 (0.34, 1.33)
1.02 (0.10, 1.94)
0.83 (-0.24, 1.90)
0.51 (-0.28, 1.30)
0.52 (0.34, 0.70)

% Weight

4.41
3.86
4.93
5.10
5.80
231
5.93
1.40
2.24
2.02
2.62
5.15
5.19
1.22
5.81
5.74
4.88
4.80
4.72
4.73
3.95
5.23
2.63
2.12
3.21
100.00

0.52%*

|
-1

Favors control

-5

I
1

| | | |
1.5 2 25 3

Favors PD
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12=283.1%

Strukturel-kvalitet

Study Year SMD (95% CI) % Weight
Algozzine 2011 —:-o— 129(057,2.02)  6.17
Buysse 2010 — 1.29(0.76,1.83)  6.87
Cassidy 1995 +— 0.49(-0.19,1.18) 632
Dickinson 2007 —— 0.89(037,142) 693
Grace 2008 | —— 247(156,338)  5.49

Koh (1) 2009 —— -0.02 (0.52,0.49) 6.9

Koh (2) 2009 —— 1.06(0.54,1.58)  6.93
McCollum 2013 : * 285(1.05,4.65) 287
Neuman (1a) 2009 = | 0.44(0.01,087)  7.23
Neuman (1b) 2009 —— 207(150,2.64)  6.75
Neuman (2a) 2009 —— 004 (-0.58,0.50) 6.88
Neuman (2b) 2009 —— 0.92(036,149)  6.77
Neuman (1) 2010 —— i 0.11(-044,0.67) 681
Neuman (2) 2010 —— 0.69(0.12,126) 676
Schwanenflugel 2010 :—0— 2.14(1.12,3.15)  5.09
Wasik 2011 | — 245(146,345) 5.5
Overall (I-squared =83.1%, p =.001) ¢ 1.07 (0.69,1.45)  100.00

E 1. Q7***
| | | | |

20 -1
Favors control

0

1 2 3
Favors PD



12=0.0%
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Paedagogers viden

Study Year
Koh (1) 2009
Koh (2) 2009

McCutchen 2002
Neuman (1a) 2009
Neuman (1b) 2009
Neuman (2a) 2009
Neuman (2b) 2009
Neuman (1) 2010
Neuman (2) 2010
Wasik 2011

|

|
Overall (I-squared =0.0%, p =.594) <>

|

|

|

-~

o
-$-

SMD (95% CI)

-0.09 (-0.60, 0.41)
0.21 (-0.28, 0.70)
0.60 (-0.09, 1.29)
0.09 (-0.33, 0.52)
0.03 (-0.40, 0.45)
-0.10 (-0.66, 0.46)
0.20 (-0.34, 0.74)
0.29 (-0.27, 0.84)
0.04 (-0.51, 0.59)
0.91 (0.08, 1.73)

$ ZO.IS (0.02, 0.31)

% Weight

10.99
11.64
5.85
15.55
15.30
9.01
9.42
9.04
9.10
4.11
100.00

0.15

| |
-1 -5 0

Favors control

| |
S 1
Favors PD

1.5
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Resultater: Bgrn

Receptivt ordforrad
Fonologisk opmaerksomhed
Bogstavkendskab
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Barns receptive ordforrad

Study

Buysse
Cabell
Powell
Wasik

Wasik

Year

2010

2011*

2010

2006

2011

Overall (I-squared =79.6%,p =.001) '<> E

SMD (95% CI)

-0.04 (-0.32, 0.25)
0.03 (-0.23, 0.28)
0.12 (-0.05, 0.28)
0.78 (0.48, 1.08)
0.21 (0.04, 0.39)

0.21 (-0.01, 0.43)

% W eight

18.25
19.38
22.61
17.61
22.15

100.00

12=79.6%

April 2016

I
-5 0

Favors control

I
S

Favors PD

0.21
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Barns bogstavkendskab

Study Year SMD (95% CI) % Weight
1

Al Otaiba 2011 —_— 0.19 (0.03, 0.36) 26.03

Buysse 2010 * 0.11(-0.17,0.39)  9.13

{ 2

Girolametto 2012 0.35(-0.10,0.80)  3.55

Cabell 2011* > 0.14 (-0.11,0.39) 11.77
Powell 2010 —:—0— 0.24 (0.08, 0.41) 26.55
Wasik 2011 ——O—E— 0.11 (-0.07,0.29)  22.97
Overall (I-squared = 0.0%,p = .848) <> 0.18 (0.10, 0.27) 100.00

I I I I
-.25 0 25 5 75

Favors control Favors PD O 18* *x

12=0.0%



Borns fonologiske opmaerksomhed

Study

Al Otaiba
Buysse
Girolametto
Powell

W asik

Year

2011

2010

2012

2010

2011

Overall (I-squared =84.6%p =.001)

SMD (95% CI)

0.61 (0.44, 0.78)
0.24 (-0.04, 0.53)
1.29 (0.79, 1.78)
0.24 (0.08, 0.41)
0.22 (0.05, 0.40)

0.46 (0.20, 0.71)

% Weight

22.71
19.19
12.77
22.85
22.49

100.00

12 =84.6%

I
-.5

Favors control

0

Favors PD

0.46%**
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Resultater

Forudsiger forbedringer i paedagogisk kvalitet b@rnenes udbytte?
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Forudsiger forbedringer i paadagogisk kvalitet bearnenes udbytte?

Nej.

* Forbedringer i proces-kvalitet forudsiger
hverken b@rns receptive ordforrad, fonologisk
opmarksomhed eller bogstavkendskab.

Forbehold for dette resultat

— Kun fa studier var inkluderede (5-6 afthaengig af
effektmal).

— Alle effekter var positive (0,05-0,62), men de
befandt sig inden for den statistiske usikkerhed.
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Resultater

Hvilke formater af professionel udvikling er mest virkningsfulde?
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Moderator Trials

with course

p for

differ-
ence

.001

Qutcome

Process

Structure

SMD (95% Cl)

0.57 (0.38, 0.77

Process
001 Structure
COURSE TYPE .
College course 8 Process o 0.41 (0.17, 0.66
Workshop 14 .097 Process —— 0.74 (0.44, 1.04
College course 9 Structure —— . 0.65 (0.23, 1.08
Workshop .001 Structure —— 1 91 (1.38, 2.43
COACHING VIDEO .
Coaching with video 5 Process - 0.48 (0.17,0.79
Coaching without video 15 .384 Process - 0.66 (0.40, 0.92
| I | I
-1 1 15 2
Favors control Favors PD
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Andre vigtige faktorer

Intensitet af coaching forudsiger proces- og
strukturel-kvalitet

nterventionsperiode forudsiger strukturel-
kvalitet

Pedagogernes arbejdserfaring var IKKE en vigtig
faktor.

Studier, hvor man intervenerede over for
pedagoger, der arbejdede i socialt belastede
barnehaver, gav stgrre effekter for proces- og
strukturel-kvalitet.




Overordnede konklusioner

Professionel udvikling har en medium effekt pa
oroces-kvalitet, en stor effekt pa strukturel-
kvalitet, og ingen effekt pa padagogernes viden

om sprog og skriftsprog/preaelitteraere
feerdigheder.

Professionel udvikling har ingen effekt pa
receptivt ordforrad, en medium effekt pa
fonologisk opmaerksomhed, og en lille effekt pa
bogstavkendskab.

Forbedringer i kvalitet forudsiger ikke
forbedringer i sprogfeerdigheder.




Mere nuancerede konklusioner

Coaching synes at veere mere virkningsfuldt end
kurser.

Men kurser er stadigvaek virkningsfulde, hvis de
kombineres med andre formater.

Jo flere formater, jo bedre.
Jo lengere interventionsperiode, jo bedre.

Der var meget heterogenitet. Dvs., der var mange
faktorer — som vi ikke har identificeret — som forklarer
resultaterne! Derfor skal man veere forsigtig med at
bruge metaanalysens resultater.



Kurser har veerdi!

* Hamre et al. 2012 opnaede gode resultater
med deres kursusbaserede professionelle
udvikling.

* Det er maske en god made at afvikle kurser
pa, og det er ikke alle, der ggr det.

* Jeg anbefaler ikke, at man holder op med at
bruge kurser. Men kurser skal veere
gennemtankte og videns baserede, sa de
giver det bedste udbytte.



Professionel udvikling har effekt, men
succesen afhaenger af mange faktorer.

Det er vigtigt, at man taenker langsigtet og
praesenterer paedagogerne for mange
forskellige muligheder for at laere og gve

Sig.
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Training teachers to be aware of own practice:
Using self-coding to promote the usage of
scaffolding strategies

Studie 3



Today’s talk is about:

* Professional development
e Scaffolding
* Learning calibration
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The path to improved outcomes
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Quality Day Care is Protective

At-risk children who attend classrooms where the
dosage of high quality teacher-child interactions
is high make gains (Hamre et al., 2010; Burchinal
et al., 2000).

Process quality seemingly more important than
structural quality (Mashburn et al., 2008).

Interactional quality is lower in programs serving
at-risk children (LoCasale-Crouch et al., 2007;
Pianta et al., 2005).

Teacher education and experience only slightly
related to quality (Pianta et al., 2005)



Professional Development (PD) is a growing
research field in early education

Aim: to improve the quality of care, and
especially school readiness.

More randomized-controlled trials testing PD
models

Many RCTs have modest gains or no
significant results.

Cabell et al., 2011; Girolametto et al., 2012,
Piasta et al. ,2012



Scaffolding — a useful pedaogical skill
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A child example

= Samantha, what sound does your name start with?
(Samantha hesitates)

= Okay, does it start with...
= Sssss like in sssnake
= or...

= Mmmmm like in mmmommy?

= Samantha: Sssss!!



Difficulties with calibration

 Cunningham et al. 2004

— Teachers’ perception of knowledge literacy domains is
very inaccurate.

— Some with low self-efficacy underestimate their
knowledge level, while some with high self-efficacy
overestimate their knowledge.

— Conclusion: teachers have difficulty calibrating their
learning, i.e. they are not aware of what they need to
learn and don’t need to learn.

* This can have important consequences for professional
development.



Intervention Performance: Pre-Coaching

Kari fgr professioneludvikling

ORDFORRAD

Eksempel: “jubler”




Intervention Performance: Post-Coaching

Kari efter professioneludvikling

ORDFORRAD

Eksempel: “jubler”




Summary

Early childhood education programs with high
process quality can improve (at-risk) children’s
school readiness.

Professional development is the method of
change for in-service teachers.

Scaffolding strategies are useful pedagogical
tools.

Difficulties with calibration.



SPELL

* Goal: Improve the school readiness of children in Danish
barnehaver (day cares) by stimulating language and prelitearcy
skills.

 Method: interactive book-reading

e Randomized-control trial (RCT) utilizing a 4-condition oretest-
posttest design

1. Control group
2. SPELL intervention
3. _SB i
4

1, 920 children in each condition —in total In 7, 680 children
750 preschool teachers

April 2016 102



Help to self-help: Self-coding

Main idea: Get teachers to code their own practice
for the strategies they should be using. The discovery
of over-rating may cause “cognitive dissonance.”

Wright (1998)

= Asked teachers how often they gave students positive
reinforcement.

= Teachers were video-recorded while interacting with
kids.

= Afterwards they had to count how many times they
gave positive reinforcement

= Result: Teachers guessed wrong — Wright suggested
“cognitive dissonance” (Festinger, 1962) as a possible
motivator of change.
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Scaffolding in SPELL

High Support Strategies

Makes the target concrete for the child.

= Elicitation (give the child the answer, get them to repeat it)
= Co-participation (do it together)

= Reduced Choices (“Was he happy or sad?”)

Low Support Strategies
Makes the target more challenging for the child.
= Generalization (“Can you think of other words that start with s ?”)

= Prediction (“What would happen if we all threw our garbage on
the ground?”)

= Reasoning (“Why do you think that?”)



Research questions

1. If you ask teachers to code their own
practice, to what extent do they recognize
the amount of scaffolding strategies that they

are using?

2. To what extent does level of recognition
correlate with number of actual strategies
used?



Participants

* n=73in-service paedagoger (Danish early childhood educators)

* Representing 21 institutions in six different Danish municipalities.
*  82% Early Childhood Education

*  32% participated in language PD previously

* Age
— 25-35 23%
— 36-45 34%
— 46-55 27%
— 55+ 16%

* Years of Experience
— <5years18%
— 6-10 17%
- 11-15 26%
— 16-20 11%
— 20+ 28%
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Method

* Professional Development consisting of:
— Two-days of general PD in workshop format.
— One day of extra PD, in which teachers were trained to code.

— Three weeks into the intervention period, teachers video-record and
code 10 minutes of a SPELL-activity as part of their PD.

* They write their codes into an online database.

Videoanalyse - skoringsark

Dato:

Navnet pa paedagogen i optagelsen:

Del 1 — De fgrst 5 minutter af SPELL-aktiviteten

| de fgrste 5 minutter, hvor mange gange brugte du felgende strategier? Seet en streg for hver
Py gang du se en strategi.
1. GIVE SVARET o134 5 6 7+
2. HJELPESAD a1 43)4 56 7+
3. BEGRANSE VALG gl 2 3456 7+
4. GENERALISERE 01(2B 4.5 6 7+
5. FORUDSIGE 0173 4{5)6 7+
6. ARGUMENTERE o1 345 6 7+
Kom du godt omkring laeringsmalet? Jwa:ﬁgj
Hvor mange bgrn virkede som om de havde
forstéet laeringsmalet? __udaf____. (Fx4 ud af 5)

Del 2 — De sidste 5 minutter af SPELL-aktiviteten

| de sidste 5 minutter, hvor mange gange brugte du fglgende strategier? Seet en streg for hver
gang du se en strategi.
1. GIVESVARET ‘ 0123456 7+
) ] 2  UILIDEC AN 'n 1 2 2 28 & 71
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Results



Elicitation

April 2016

T
5 10
Number of Strategies Used

15

Perceived vs Actual Elicitation

200
1

186

150
1

100
1

50

| Porceived NN Actual

Perceived mean
2.5(2.5)

Correlation
r=0.08, p <.483

True mean
0.6 (0.9)

Wilcoxon signed-
rank
z=5.599, p<.001
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Co-Participation

Perceived vs Actual Co-participation
250

150 200 250
1 1 1

100
1

50

| Perceived NN Actual

0 5 10 15 Perceived mean True mean
Number of Strategies Used 3.42 (3.27) 0.43 (0.92)
Correlation Wilcoxon signed-

r=0.24, p<0.041 rank
z=6.730, p<0.001
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Reduced Choices

Perceived vs Actual Reduced Choices
292

300
I

200
I

100
I

| B Perceived NN Actual

. . . Perceived mean True mean

5 10 15

Number of Strategies Used 4.00 (2.81) 1.67 (2.00)
Correlation Wilcoxon signed-

r=0.072, p<0.547 rank
z=5.021, p<0.001
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Generalization

Perceived vs Actual Generalization

Zom

T
10
umber of Strategies Used

15

215

200
1

150
|

100
1

50

202

I Perceived [ Actual

Perceived mean
2.95 (3.24)

Correlation
r=0.137, p<0.247

True mean
2.77 (2.25)

Wilcoxon signed-
rank

2=-0.509, p<0.611
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Prediction

15

10

T
0 ) 10 15
Number of Strategies Used
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Perceived vs Actual Prediction

150
1

142

100
1

50
1

| Porceived NN Actual

Perceived mean
1.95 (2.35)

Correlation
r=0.121, p<0.307

True mean
1.40 (1.83)

Wilcoxon signed-
rank
z=1.462, p<0.144
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Reasoning

T
5 10
Number of Strategies Used

15

Perceived vs Actual Reasoning

250
1

230

100 150 200
1 1 1

50
1

I Perceived [ Actual

Perceived mean
3.15(3.51)

Correlation
r=0.241, p <0.040

True mean
2.79 (2.28)

Wilcoxon signed-
rank

z=-0.324, p<0.746
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Conclusion

* Teachers coded poorly the scaffolding strategies they used, indicating that
they did not fully understand the strategies.

— High support strategies are greatly over-rated.

— Low support strategies are also over-underrated, but under-ratted by
many.

— Nevertheless, strategies are being used.
* Only one weak correlation for the reasoning strategy.

Furthermore

* Self-coding as a PD is potentially flawed by the fact that teachers do not
necessarily understand the scaffolding strategies.

* Our PD was insufficient in preparing teachers for the exercise.



Implications and other things to think about

Learning calibration is dependent on teachers
understanding the learning goals.

Three full days of PD workshops was not enough to
teach the scaffolding strategies.

Possibly problematic that the high support strategies
were most under-used and over-estimated — despite
being the most suited to struggling learners.

A PD model including self-coding likely requires
periodic expert involvement to ensure that teachers
are applying their attention correctly.

Still early in intervention period.



Most competencies must be developed
over a long period. For complex ones,
different sub-skills must be acquired,
integrated, and hierarchically organized
under continually changing conditions that
can enhance or mar particular
performances. Because attainments are
governed by many interacting processes,
the road to proficiency is marked by spurts,
setbacks, and periods of little or no
progress.

April 2016

(Bandura, 1997:86)
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Mange tak!
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PERSPEKTIVERING



Vigtige emner at diskutere

1. Hvorfor er der lav sprogkvalitet i danske
bgrnehave? Vi skal se kritisk pa den
pedagogiske uddannelse.

2. Hvad kan vi ggre for at opkvalificere
pedagogerne i arbejde nu? Bedre
efteruddannelse som minimum.

3. Hvilke saerlige udfordringer har vi i Danmark?



Sprog abner dgre for bgrn.



Jeg er finalist i PhD CUP 2016!

DT ) )

Se med pa DR2 16. april kl 20
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Spgrgsmal?

SPROGKLAR

Justin Markussen-Brown, Ph.d

Sprogpadagogisk konsulentarbejde, kursus og
efteruddannelse

justin@sprogklar.dk
www.sprogklar.dk

www.facebook.com/sprogklar

Ny forskning dukker hele tiden op og paedagogisk praksis skal felge med. Det kan dog vaere

svaert for den enkelte bernehave eller kommune at omsastte denne nye viden til praksis.

Her er sprog et godt eksempel. Forskning inden for dette omrade viser, at borns
sprogfeerdigheder i bornehaven forudsiger deres laesekompetencer i skolen. Men hvordan
forbedrer man kvaliteten af sprogmiljoet i en dansk bernehave? Hvilke paedagogiske

kompetencer skal man have for at identi bern, der har brug for

Hvordan gores paedagogisk efteruddannelse mere virkningsfuld?

Dette er nogle af de emner jeg igennem mit Ph.d.-forleb har forsket . Jeg tilbyder derfor
bornehaver, kommuner og andre, der arbejder med bernehaveborn hjzelp til at omszette
dansk og International forskning til praksis | en dansk kontekst.

LILLE KOMMUNE? TRYK HER.

Justin Markussen-Brown, Ph.d

NYHED: KURSUS OM SPROGUDVIKLING ABEN FOR TILMELDING
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